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1 A kutatas el6zményei, célkitiizései

Az utobbi években a tandrok megfigyelése szerint egyre tobb a diszlexids/diszgrafids és mas tanulési zavarral €16
fiatal a kiilonboz6 oktatasi intézményekben, azonban atlagosan 5 és 10 szazalék kozott mozog a valddi diszlexia-
sok aranya vilagszerte. A kiilonb6z6 tantargyak tanuldsa kiilonféle nehézségek elé allitja 6ket, dont6 tobbségiik-
nek nagy gondot okoz az elsd €s esetleg masodik idegen nyelv elsajatitasa. Az anyanyelv elsajatitasanak akada-
lyozottsaga egy vagy tobb részképesség teriiletén kihat az idegen nyelv tanulasara. Az idegen hangzas és helyes-
iras, az iskolai idegennyelv-6rak atlagosan alacsony szama megsokszorozza nehézségeiket. Az utdbbi években
elterjedt gyakorlatta valt, hogy részleges és gyakran teljes felmentést adnak ezeknek a nyelvtanuloknak az iskolai
nyelvorakon, ez azonban csak tovabb neheziti helyzetiiket.

Sok ismeretiink van mar arr6l, mi okozza a diszlexiat és diszgrafiat, és évtizedek oOta kutatjak az diszlexidsok
idegennyelv-tanulasi nehézségeit, mégis szamos kérdés maradt még megvalaszolatlanul a mai napig. Az
idegennyelv-kutatas (L2) eddig els6sorban az olvasasi és helyesirasi deficitet vizsgalta a diszlexiasoknal kiilon-
b6z6 nyelveken, ugyanakkor a szakirodalomban tobb utalas is talalhato szokincs-elsajatitasi nehézségeikre. Ezen
kiviil anyanyelven mar talaltak bizonyitékokat a diszlexiasok eltéré szemantikai feldolgozasi folyamataira.
Nyelvtanari tapasztalatom alapjan a németiil tanul6 diszlexias/diszgrafias didkoknak kevésbé a szavak olvasasa,
mint a szavak elsajatitasa, felidézése és a nyelvtani strukturak okoznak gondot. Az a kérdés foglalkoztatott, mi
lehet az oka annak, hogy a viszonylag egyszer(i helyesirasi, kiejtési szabalyok ellenére nehéz szavakat megje-
gyezniiik? Raadasul ez a nehézség nem egyforman jelentkezik a kiillonbdzd szokincset igényld témakdrdkben.
Ezért a szokincs-elsajatitas problémakorén beliil elsé 1épésként a szemantikai feldolgozasi folyamataikat, sze-
mantikai reprezentaciodik jellegzetességeit, szokincsiik szerkezetének sajatossagait kivantam megvizsgalni azzal
a céllal, hogy jobban megérthessiik, miért nem tudnak az igyekezetiik és motivaciojuk ellenére hatékonyan sza-
vakat elsajatitani és felidézni? A kutatdsomban alapvetden arra kérdésre keresem a valaszt, masképp szervezik-e
a szavak kozotti kapcsolatokat a diszlexias/diszgrafias idegennyelv-tanulok, mint a diszlexidsok anyanyelven és
a tipikus nyelvi fejlédéstieck anyanyelven és idegen nyelven? Azaz a diszlexids/diszgrafids idegennyelv-tanulok
masképp dolgozzak-e fel, taroljak-e az informaciokat a szavakrol, fogalmakrol, masképp aktivaljak-e a szavakat,
a szemantikai tartalmat, mint a tipikus nyelvi fejlédési nyelvtanulok? Kutatasom tavlati célja az elméleti és
empirikus eredményekre timaszkodva olyan elméleti hattér és modszerek kidolgozasa, amelyek segitik a diszle-

xias/diszgrafias nyelvtanulokat barmely idegen nyelvii szokincs elsajatitasaban.

Kutatasi kérdések

A diszlexiasok/diszgrafiasok szokincsét vizsgaldo empirikus kutatds harom, egymassal 0sszefiiggd vizsgalatbol

allt. Az els6 kisérletben német hivoszavakat tartalmazo szoasszociacids vizsgalatot végeztem. A vizsgalatban a

kovetkezd kérdésekre kerestem a valaszt:

1) Van-e szignifikans kiilonbség a diszlexias/diszgrafias csoport és a két kontroll-csoport valaszai kozétt
mennyiségi szempontbol, ha német hivoszavakra adnak szoasszociaciokat?

2) Van-e szignifikans kiilonbség a valaszok mindségi jellemzdiben a diszlexias/diszgrafidas csoport és a két

kontroll-csoport német hivészavakra adott vilaszaiban?



3) Megkiilonbdoztethetbk-e a csoportok a vilaszaik alapjan? Azaz eldrejelezheté-e az adott csoportba valé
tartozds a valaszok szama és/vagy mindségi jellemzdi alapjan? Megdllapithato-e diszlexids nyelvtanulok-
ra jellemzd széasszocidcios mintdzat?

A masodik vizsgalatban ugyanazon hivdszavakat magyar nyelven vizsgaltam. A magyar nyelvli hivoszavakra

adott valaszokat hasonlitottam Ossze az els6 vizsgalat valaszaival mindségi jellemzok szempontjabol. A német és

a magyar hivoszavakat tartalmazo szoasszociacios teszt eredményeinek dsszehasonlitasaval a kovetkezd kérdé-

sekre keresem a valaszt:

1) Vannak-e hasonlésdagok a diszlexidasok/diszgrafiasok széasszocidcidinak mintdzatiban a hivioszo nyelvétdl
fiiggetleniil?

2) Megdllapithato-e kiilonbség a diszlexids/diszgrafias és a tipikus nyelvi fejlédésii kontroll-csoportok szo-
asszocidcicinak szemantikai szerkezete kozott?

3) Befolyasolja-e a szoasszociaciok lexikai-szemantikai mintdzatat a hivoszo nyelve?

A masodik kisérletben diszlexias/diszgrafias és kontroll-csoportok szemantikai asszociacids dontési folyamatait

vizsgaltam magyar €s német nyelven. A szemantikai asszociacidos dontési kisérletben harom kutatasi kérdést

fogalmaztam meg:

1) A diszlexias/diszgrafias személyeknek konnyebb-e felismerni a taxonomikus szemantikai kapcsolatot, mint
mds szituativ szemantikai kapcsolatokat?

2) A diszlexids/diszgrafias személyek nyelvidl fiiggetleniil hasonloan ismerik-e fel a szemantikai kapcsolato-
kat?

3) Vannak-e kiilonbségek a taxonomikus és a kiilonbozd szituativ kapcsolatok felismerésének gyorsasdaga és

pontossaga kozott nyelvenként és csoportonként?

2 A Kutatas modszere

A diszlexias/diszgrafids magyar anyanyelvii nyelvtanulok szokincsszerkezetét és szemantikai feldolgozasi fo-
lyamatait kétfajta viselkedéses kisérlettel vizsgaltam. Az els6 kisérletben kérddives modszert alkalmazva sz6asz-
szociacios teszttel a szokincshalozat méretét és a szavak felidézésnek folyamatat mértem fel német, majd magyar
nyelvil hivoszavakkal. Az elsd vizsgalat szabad folyamatos irdsbeli szb6asszociacios teszt volt német nyelvii hi-
voszavakkal. Az elsé vizsgalat eredményeinek ismeretében végeztem el a szdasszociacios vizsgalatot magyar
nyelvl hivoszavakkal is. A masodik kisérlet az els6 vizsgalat eredményeire épiilt, szemantikai asszociacios don-
tési kisérlettel az elsd kisérletbdl kivalasztott szemantikai kapcsolatok feldolgozasi folyamatait vizsgaltam német
és magyar nyelvil tesztszavakkal. Tudomasom szerint szdasszociacios tesztet sem idegen nyelven, sem anya-
nyelven, szemantikai asszociacids tesztet pedig idegen nyelven még nem végeztek diszlexias/diszgrafias szemé-
lyekkel. A harom vizsgalatot 2011. aprilis - 2014. marcius k6zotti id6északban végeztem el. Mindharom vizsga-

latban16-36 éves magyar anyanyelvii személyek vettek részt.

Szobasszociaciés vizsgalatok

Résztvevok

A szbasszociaciés vizsgalatban dolgozé személyek, kiillonbozé kdzépiskoldk tanuldi, felsdoktatasi intézmények

hallgatoi 0sszesen 473 kérdoivet toltottek ki, ezekbdl 337 kérddiv adatait dolgoztam fel az elemzésekben. Az



elsé vizsgalatban Osszesen 195 személy adatai elemeztem. A német nyelvet tanuld vagy tanult személyeket ha-
rom csoportra (két kontroll-csoport és a diszlexids/diszgrafids csoport) osztottam. A tipikus nyelvi fejlédéstiek
alkottak a kontroll-csoportot, amelynek résztvevéit harom részes szokincsteszttel osztottam magasabb (n=75) és
alacsonyabb szokincsii (n=75) csoportokra. A diszlexids/diszgrafias németiil tanulok csoportja volt a célcsoport
(n=45). A magyar hivoszavakat tartalmazé szbasszociacios vizsgalatban osszesen 142 személy vett rész, 84 o
alkotta a kontroll-csoportot, 58 f6 vallotta magat diszlexidsnak vagy diszgrafiasnak. A diszlexias/diszgrafias
résztvevoket a kérdbivet kitolt6 oktatasi intézményekben oktatd kollégak segitségével a Tanulasi és Képesség-
vizsgalo Kozpont altal kiadott szakvélemény alapjan eldzetesen kivalasztottuk, kérddiven ezt mindkét szoasszo-

cidcids tesztben onbevallas alapjan erdsitették meg.

Maoddszer és eljaras

Az els6 kisérlet a németet mint idegen nyelvet tanuld magyar anyanyelviiek, valamint magyar anyanyelviiek
szokincsének szerkezetét mérte fel szabad, folyamatos szdasszociacid, azaz spontan szofelidézési folyamat segit-
ségével ugyanazon német illetve magyar hivoszavakkal. A szdasszocidcids teszt német nyelven a német nyelv
elsajatitasat és a szokincstudast vizsgalo kérdéiv utolsé feladata volt, magyar nyelven egyoldalas volt a kérd6iv.
Mindkét szdasszociacios vizsgalatban 18 hivoszora kellett irasban asszociaciokat irni. Hét fonév Familie/csalad,
Garten/kert,  Jahr/év,  Monitor/monitor, — Hund/kutya, Zimmer/szoba, =~ Umwelt/kornyezet), hat ige
(kaufen/vasarolni, spielen/jatszani, fahren/utazni, kochen/fézni, arbeiten/dolgozni, lesen/olvasni), harom mellék-
név (warm/meleg, schon/szép, gesund/egészséges), valamint kettd egyéb szofaji szo szerepelt a kérdéiven. A
disszertacioban a fénevekre, igékre, melléknevekre adott valaszokat, azaz a gazdag tartalmu szofajokhoz tartozo
asszociaciokat elemeztem (Evans 2007). A feladat a kdvetkezé volt: Kérem, soroljon fel minél tobb, de legalabb
3 sz6t, amelyek az alabbi szavakrol barmely nyelven el8szor eszébe jutnak. A valaszokat barmely nyelven meg
lehetett adni, azért hogy az Osszes tanult nyelv felhasznalasdval minél tobb szot tudjanak irni a diszlexi-
as/diszgrafias nyelvtanulok, valamint az esetleges kudarcot is igyekeztem elkeriilni, ha esetleg nem jut esziikbe
német sz6 egy-egy hivoszoéhoz. A kérddivek nagyobbik részét iskolai orakon toltotték ki, egy részét pedig e-
mailben kiildtem el Word dokumentum formatumban, és az 6nalloan kit6ltott teszteket az dnkéntes résztvevok e-

mailben kiildték vissza.

A valaszok elemzési modszere

A valaszokat az idegennyelv-kutatasban ijnak szamité mddszerrel elemeztem. Az ij modszerrel a valaszok egy
részét a jelentéstartalmuk és megjelenésiik sorrendje szerint kategdriakba rendeztem, majd pedig Gsszevetetettem
a multi-modalis feldolgozast vizsgalé tanulmanyok kategoriaival (De Deyne—Storms 2008, Wu-Barsalou 2009).
A kognitiv pszicholdgia és a pszicholingvisztika képviseldinek egy része tigy véli, a fogalmi tudas a multi-
modalis reprezentacidkban tarolodik az elménkben, és a fogalmak felidézése az agykéreg szenzoros és motoros
tertileteinek aktivitasaval jar egyiitt (Lakoff—Johnson 1999, Pulvermiiller 2001, Vigliocco—Vinson 2007, Evans
2007). A ,testesiilt” fogalmi reprezentaciot rugalmasnak tekintik, amelyben a fogalmak kiilonb6z6 vonasokbol
épiilnek fel, szerkezetiik nem feltétleniil allando. A kutatasomban alkalmazott elemzési modszer a multi-modalis
,fogalmi feldolgozas nyelv és szitualt szimulacio “elméletére (LASS) épiil (Barsalou et al. 2008), amely szerint a

fogalmi feldolgozasban a nyelvnek és a multi-modalis tartalmaknak egyarant fontos szerepe van.



Az 1j elemzési modszert integrativnak tekintem, mert egyszerre hasznélja a hagyomanyos kategoridkat, és a
multi-modalis fogalmi feldolgozas elméleti kutatasait felhasznlva 0j kategéridkat hataroz meg, amelyekkel
pontosabban leirhatok az asszociacidokba bevont jelentés-teriiletek. Az 1) elemzési mddszer alkalmazasaval a
villt. A kategoriak adatvezéreltek, az aktudlis hivoszora adott valaszokhoz igazodnak, tovabb bonthatok vagy
egyesithetok, ezért sokkal részletesebbek és kevésbé mesterségesek. Ezek alapjan a kdvetkezd fokategoriakat
allitottam fel: lexikalis valaszok (hangzasbeli, morfologiai valaszok), forditdsi megfeleldk, szintagmatikus vala-
szok (kollokaciok és a direkt belsé argumentumok), taxonomikus valaszok (hierarchikus szemantikai kapcsola-
tok), szituativ-introspektiv valaszok. A szituativ-introspektiv valaszok a sz6 altal jelolt fogalom kiilonféle jellem-
z6it irjak le. Ezek lehetnek szituacidhoz kotéd6 informaciok (hely, id6, eszkoz, személyek, targy, €16 dolog,
funkcid, minéség, mod, gyakorisag, épiilet, esemény, cselekvés, szélesebb értelmii szituacid), entitasok (konkrét
entitdsok kiilsé-belsd tulajdonsédgai, részei, mérete, alakja, anyaga, rész-egész viszony, egyediili targy vagy tar-
gyak koherens gylijteménye), introspektiv jellemz6k (mentalis allapot, reflexio, tagadas, absztrakt tartalmak). Az
‘egyeb’ kategériaba a félreértett, olvashatatlan vagy tévesen beirt valaszok keriiltek csak, példaul hivoszo:

spielen (jatszani) > valasz: beszélni (németiil sprechen).
Szemantikai asszociacios dontési Kkisérlet

A masodik kisérlet a szoasszocidcids kisérlet eredményeit szemantikai asszociacios dontési feladattal kivanta
megerdsiteni, illetve ellenérizni német és magyar nyelven. Arra voltam kivancsi, csak a szavak felidézése, a
szavak kozotti kapcsolatok eldhivasa okoz-e nehézséget a diszlexiasok/diszgrafiasok szamara, vagy a kiilonbsé-
gek a szemantikai kapcesolatok felismerését igényl6 feladatban is kimutathatoak-e? A szemantikai kapcsolatok
felismerésének gyorsassagat és pontossagat szemantikai asszociacios dontési feladattal mértem, amelyben két

egymas utan bemutatott szorol kellett eldonteni, hogy kapcsolédnak-e jelentésben.
Résztvevok

A szemantikai asszociacios dontési kisérletet az orszag kiilonb6z6 kozépiskolaiban és felsdoktatasi intézményei-
ben két hordozhatd szamitogép segitségével Osszesen 140 fovel vettem fel egyenként. Az elemzésben 120 sze-
mély adatait dolgoztam fel és hasonlitottam Ossze statisztikai modszerekkel. A vizsgalat résztvevdit a legujabb
nemzetkozileg kifejlesztett és Toth et al. (2014) altal tesztelt 3DM-H diszlexia diagnosztikai tesztje alapjan osz-
tottam be diszlexias és kontroll-csoportba. A teszt egyik megalkotdjaval, Toth Dénessel kozosen harom altesztet
valasztottunk ki, amelyekrél tigy gondoltuk, a magyar anyanyelvii olvasasi nehézséggel kiizd6 fiatalokat a nor-
mal olvasoktol a leghatékonyabban meg tudjak kiilonboztetni. A diszlexia kimutatasara alkalmas feladatok koziil
ennek a célnak leginkabb megfeleld harom sziir6feladatot valasztottuk ki: alszoolvasasi teszt, fonématudatossa-

got méré fonématdrlési teszt €s gyorsmegnevezeési teszt (RAN).
Modszer és eljaras

A szemantikai dontési kisérlet szavainak kivalasztasanal a szoasszociacios teszt hivoszavai koziil a fénevek és az
ezekre adott gyakori valaszok jelentették a kiindulopontot. A taxonomikus alapfeltétel mellé az elsé kisérlet

eredményei alapjan négy szituativ fogalmi kapcsolatot valasztottam ki, amelyek koziil a diszlexids/diszgrafias



nyelvtanulok kett6hoz nagyobb és kett6hoz kisebb aranyban irtak asszociaciokat. A tesztszOhoz a célszo hely,
tulajdonsag vagy mindség, targy és szélesebb értelmii szitudcio szituativ jellemzo alapjan kapcsolodik. Az eldze-
tes tesztelés utan végiil a kivalasztott 20 tesztszohoz a négy szituativ tesztfeltétel alapjan szoparokat alakitottam
német nyelven, majd magyar nyelven. Ezutdn a tiz szo6hoz két taxonomikus szokapcsolatot valasztottam ki né-
met, majd magyar nyelven. A tesztelend6 szoparokkal azonos szamban nem kapcsolodoé (filler) szoparokat alkot-

tam. A résztvevoknek dsszesen 200 szoparrol kellett dontést hozni.

A statisztikai elemzés modszerei

A valaszokat leird statisztikai eljarasokkal elemeztem (SPSS 19.0). A szodasszociacios kisérletnél a csoportok
egyes kategoriakra adott atlagait hasonlitottam Ossze. A szemantikai asszociacids dontési kisérletnél az egyes
személyek kiilonb6zo feltételekre adott valaszainak reakcididejénél a mediant, azaz a kdzépértékeket hasonlitot-
tam Ossze. Mivel a variancia homogenitasat ellen6rz6 Levene-proba legtobbszor statisztikailag szignifikans volt
az eltéré csoportlétszam és valaszszam, valamint a szdparokra adott reakcioidd kiilonbsége miatt, ezért az
egyszempontos variancianalizis robusztus Brown-Forsythe vagy Welch-probajat hasznaltam a kiilonb6z6 kate-
goriakra adott valaszok csoportok kozotti kiilonbségének megallapitasara. A csoportok atlagait mindkét kisérlet-
nél paronként (csoportonként) is dsszehasonlitottam (post hoc elemzés), az eltéré variancidk miatt a Games-
Howell probat alkalmaztam, a szignifikancia szintet 0,05-on allapitottam meg. A paros mintas t- probaval két
csoport teljesitményét, a kategoriakat a valaszok sorrendjében vagy két szituativ, illetve taxonomikus és szituativ
feltételeket hasonlitottam 6ssze. Megvizsgaltam, hogy a kiilonbozé feltételekre adott valaszidék kozott van-e
statisztailag szignifikans eltérés. Faktorialis ANOVA eljarassal azt vizsgaltam, van-e hatasa a nyelveknek és a
diszlexianak a csoportok eredményeire? Ahol a normalitas vizsgalat lehetévé tette (Kolgomorov-Smirnov teszt),
parametrikus Pearson-féle korrelacios tesztet, egyébként nem parametrikus, Spearman-féle korrelacios tesztet
alkalmaztam a tényezok kozotti kapcesolat feltarasara. Diszkriminancia-elemzést alkalmaztam annak megallapi-
tasara, hogy a szoasszociaciok szama, a kategériakra adott valaszok mintazatai alapjan, valamint a feltételekre
adott valaszok gyorsasaga és pontossaga alapjan elkiilonithetdk-e a csoportok, elére lehet-e jelezni a csoport-
hovatartozast a szdasszociaciok vagy a szoparokra adott valaszok gyorsasaga és pontossiga alapjan, és mely
valtozoknak van a legfontosabb szerepe a csoportok szétvalasztasaban? A szemantikai asszociacios dontési Ki-
sérlet felvételi modszere lehetdvé tette latens valtozok elemzését, amelyet az LVPLS-modell segitségével végez-
tem. Az LVPLS-modell (Latent Variables Path Analysis with Partial Least Squares) komplex rendszerek elem-
zésének modszere. A vizsgalat célja a kialakitott blokkok kozotti kapcsolatok feltarasa. A modell ezeknek az

indikatoroknak az eldrejelz6-képességét szeretné 6sszegezni az Osszes blokk egytittes figyelembe vételével

3 Legfontosabb eredmények

1. A diszlexias/diszgrafias nyelvtanulok szokincshaldzata kisebb, mint a kontroll-csoportoké, de a kiilonbség
statisztikailag nem szignifikans az alacsonyabb szokincsll csoport eredményével dsszehasonlitva.
2. A valaszok szofajonkénti mennyiségi Gsszehasonlitisa megmutatta, német hivoszavakra az alacsonyabb

szokincsii csoportok a legtobb asszocidciot igékre irtdk, majd a fonevekre, mig a magasabb szokincsili csoportot



nem befolyasolta 1ényegesen a szavak szoéfaja. A melléknevekre mindegyik csoportnak, kiilondsen a diszlexi-
as/diszgrafias nyelvtanuloknak nehezebb volt asszociaciokat irni.

3. Noha a diszlexids/diszgrafids nyelvtanulok magasabb aranyban irtak morfologiai és hangzasi valaszokat,
¢és az alacsonyabb nyelvtudast csoporthoz hasonldéan forditasi megfeleldket, a valaszok dontd tobbsége jelentés-
kapcsolatokat fejez ki (82,4 szazalék), és ezeket a kapcsolatokat a valaszok majdnem két harmadaban idegen
nyelven tudtdk megadni.

4. A diszlexias/diszgrafias németiil tanulok irtak a legkevesebb valaszt a szituativ-introspektiv kategoriakra,
és kevesebb kategoriat is hasznaltak a szavak asszociacios kapcsolatainak leirasara. Ezen kiviil erésebben kot6d-
nek konkrét tartalmi szituativ kategoridkhoz (eszkoz, funkcid), a mindségre, idére, helyre vagy mentdlis dllapot-
ra vonatkoz6 jelentéstartalmak nehezebben felidézhetdek szamukra.

5. A diszlexias/diszgrafias személyek anyanyelven és idegen nyelven is taxonomikus kifejezéseket a kont-
roll-csoportokhoz képest magasabb aranyban irtak, kiilonésen mellérendel6 szavakat. Ez a tény a taxonomikus
kapcsolatok kiemelkedd szerepét jelzi a szokincsszervezddésiikben, utalva a szemantikai reprezentacioik kevés-
bé részletes voltara vagy a szavak jelentéséhez valo hozzaférés akadalyozottsagara.

6. A magyar és német hivoszavakkal végzett szoasszociacios vizsgalat eredményei alapjan a hivoszo nyelve
alapvetden befolyasolta a valaszok szerkezetét, és a diszkriminancia-elemzés a vizsgalat mindegyik csoportjara
sajatos mintazatot mutatott ki. Anyanyelven gyakori hivoszavakra mar az els6 valaszoktdl kezdve dontéen szitu-
ativ-introspektiv tartalmak aktivalodtak, mig idegen nyelvii hivoszavakra ezek a tartalmak a késébbi valaszokban
jelentek meg.

7. A magasabb szokincsili csoport nem kiilonbozott szignifikdnsan a magyar hivoszavakra valaszold csopor-
toktol a szituativ-introspektiv valaszokban. Tehat az idegen nyelvi szokincs anyanyelvihez hasonlova valasaban
a szavakhoz ¢és rajtuk keresztiil a fogalmakhoz kot6d6 valtozatos szituativ-introspektiv tartalmak donté szerepet
jatszanak.

8. A fonevekhez kot6do jelentéstartalmak és a szavakhoz kotddd asszociaciok szemantikai tulajdonsagainak
megjelenési sorrendje alapjan a diszlexias/diszgrafias nyelvtanulok egyértelmiien sajatos, a tipikus nyelvi fejlo-
déstiektdl megkiilonboztethetd szokincsszerkezetet épitenek ki.

9. A szemantikai asszociacios dontési kisérletben a diszlexids/diszgrafias csoportok szignifikdnsan lassabban
és pontatlanabbul valaszoltak minden tesztfeltételnél, mint a nyelvben illesztett kontroll-csoport.

10. A szemantikai asszociacios dontési helyzetben a szemantikai kapcsolatok koziil a taxonomikus kapcsola-
tok gyorsabban felismerhetéek a szituativ kapcsolatokhoz képest. A mindségre, tulajdonsagra vonatkozo infor-
maciok lassabban és nehezebben ismerhet6k fel nyelvt6l és csoporttol fiiggetlentil. Az eredmények megmagya-
razzak, miért adtak a diszlexias/diszgrafias személyek a szdasszociacios tesztben magas aranyban taxonomikus
és alacsony aranyban mindségre vonatkoz6 asszociaciokat.

11. Idegen nyelven lassabban és kevésbé pontosan dontottek a csoportok, mint anyanyelven. A német nyelvii
szoparokra adott valaszok gyorsasaga alapjan mindkét csoport hasonlé modon ismerte fel a kapcsolatokat.
Anyanyelven a két csoportnal szignifikansan eltér6 médon kapcsolodnak a szituativ jellemzdk a szavakhoz. Az
0sszehasonlitds alapjat nyujtd magyar anyanyelvil tipikus nyelvi fejlédésti személyek minden tesztfeltételnél
szignifikansan kiilonboztek a szoparokra adott valaszok gyorsasdgaban a tobbi csoporttdl.

12. A német kontroll és a magyar diszlexias csoportok kozott sszességében csak kevés feltételnél talaltam

szignifikans kiilonbséget. Az eredmények alapjan gy tlinik, a magyar diszlexias csoport teljesitménye a német



kontroll-csoportéhoz hasonlit a legjobban. Ez azt jelenti, hogy a diszlexias/diszgrafias személyek szamara anya-
nyelven némely szemantikai kapcsolat ugyanolyan lassan ismerhet6 fel, mint a tipikus nyelvi fejlodésti szemé-
lyek szamara az idegen nyelvii szemantikai kapcsolatok.

13. A szemantikai dontési kisérletnél is kimutathat6 volt, hogy a nyelvnek dont6 szerepe van abban, hogyan
szervezziik a szokincstudasunkat. A diszkriminancia-elemzés a nyelv alapjan kiilonbozette meg a legpontosab-
ban a csoportokat, 85 szazalékos pontossaggal sorolta be a csoportok tagjait helyesen. Az LVPLS-modell alapjan
is a nyelvnek erdsebb hatasa van a szemantikai dontési folyamatokra, mint a diszlexianak.

A szemantikai dontési kisérlet eredményei Gsszességében megerdsitik a szdasszociacios vizsgalatom ered-
ményeit, miszerint a diszlexias/diszgrafias személyek szemantikai feldolgozasi mechanizmusa, az idegen nyelvi
és anyanyelvi szokincsszerkezete eltér a tipikus nyelvi fejlédésii személyekétél. Az eredmények az idegen nyelvi
szokincskutatas kordbbi eredményeit is megerdsitik, amennyiben ujabb bizonyitékot szolgaltatnak a kiilonb6z6

nyelveken beszél6k és a kiilonboz6 szintli nyelvtanuldk eltérd szokincsszerkezetére.

4 Kovetkeztetések
Pedagogiai kovetkeztetések

A szobasszocidcios vizsgalat eredményei alapjan a diszlexias/diszgrafias nyelvtanulok szokincse nem tér el szig-
nifikansan az alacsonyabb szintii nyelvtudassal rendelkez6 nyelvtanulokétol. A kiilonbség a nyelvtanulasra fordi-
tott id6ben €s a nehézségek miatt a nyelvfeldolgozasra forditott tobb kognitiv forrasban ragadhaté meg, amely
tudatosan kivalasztott modszerekkel csokkenthetd. A kutatas eredményei megerésitik a korabbi megfigyeléseket,
miszerint a diszlexids/diszgrafias nyelvtanuloknak (és anyanyelvi beszéloknek is) valoban nehézséget okoz a
szavak felidézése a hosszu tavii emlékezetébdl, és a hivoszavakat mint eléfeszitd szavakat kevésbé tudjak hasz-
nalni felidézési folyamatokra.

1. Annak ellenére, hogy barmely nyelven irhattak szavakat, egy-egy szohoz atlagosan 1-3 szét tudtak csak fel-
idézni. Azonban a felidézett szavak tobbsége német nyelvii hivoszonal nem anyanyelvii, hanem idegen nyelvii
volt.

Javaslat: Erdemes a nyelvordkon egy-egy 01j szot a mar tanult 2 vagy 3 széval dsszekotni, ezzel elésegithetd a
szavak felidézése.

2. Az eredmények megerésitették a korabbi kutatdsok eredményeit és megfigyeléseket, miszerint diszlexi-
as/diszgrafias személyek konkrét tartalmu, eszkozre, helyre, funkciora utald szavakat konnyebben tudnak fel-
idézni, mint példaul id6re vagy mindségre utald szavakat. A diszlexias/diszgrafias személyeknek idegen nyelven
¢és anyanyelven is az azonos sz6faji, hasonld jelentéstartalmu taxonomikus kifejezések szorosabban a kotédnek
szavakhoz, mint az anyanyelvi tipikus nyelvi fejlddésticknél. A kapcsolatok kozill a mellérendeld kifejezések a
legkdnnyebben felidézhetd kapcsolatok.

Javaslat: Konkrét tartalmil szavakat és mellérendeld kapcsolatokat érdemes el6szor kiemelten tanitani és rogzite-
ni, mert ezekhez kothet6k majd a tovabbi jelentéskapcsolatok és szituativ-introspektiv jellemzok.

3. A gazdag jelentéstartalmu sz6fajok koziil igékhez viszonylag konnyen tudnak szavakat felidézni.

Javaslat: Erdemes az igékhez az azonos szomez6ébdl igéket tanitani, valamint olyan igéket, amelyekhez direkt

belsé argumentumok (vésarol valamit, utazik valahova) kapcsolddnak.



4. A melléknevek formajaban megjelend mindség kapcsolat mindegyik csoportnak nyelvtdl fiiggetlentil a legne-
hezebben felismerhetd kapcsolat, és a legkevesebb asszociaciot a melléknevekre irtak. A szodasszociacios fela-
datban a melléknevekhez irtdk a legtobb szituativ-introspektiv jellemzdt. Ezért ugy vélem, a melléknevekhez
kot6dd sokféle szituativ-introspektiv jellemzd is oka lehet annak, miért jelent a melléknevek elsajatitdsa nehé-
zséget, kiillondsen alacsonyabb nyelvtudasszint esetén.

Javaslat: A melléknevek tanitasara tobb id6t kellene szanni, és tobbféle kontextusban kellene elhelyezni a szove-
gekben, szituaciokban eléfordulo jelzoket.

5. A kiilonb6z6 nyelvtudasszintli nyelvtanulok alapvetden jelentésbeli kapcsolatokat épitenek ki a szavak kozott.
A kapcsolatok nem korlatozddnak a taxonomikus jelentéstartalmakra, hanem gyakori szavaknal mar az els6
valaszoktol kezdve kot6dik a szavakhoz. A diszlexias/diszgrafias idegennyelv-tanulok kevésbé hatékonyan tud-
jak aktivalni a sokféle szituativ és introspektiv szemantikai-fogalmi és epizodikus tartalmat. A szituativ tartal-
mak nem egyforman gyorsan felismerhetdk, tehat a szovegek feldolgozésa soran lesznek olyan jelentéskapcsola-
tok, amelyeket gyorsabban, masokat lassabban ismernek fel a szovegkornyezetben altalaban az idegennyelv-
tanulok, a diszlexias/diszgrafias személyek anyanyelven és idegen nyelven egyarant. Ez azt jelenti, hogy részben
eldre jelezhetové valnak a szovegértési nehézségek.

6. A vizsgalat eredményei alapjan a diszlexia nemcsak az olvasasi és a helyesirdsi készségek kialakitasanal és
automatizalasanal fog jelentkezni, hanem a nyelvfeldolgozas magasabb szintjein is, ugymint a jelentés feldolgo-
zasa, a finom jelentésbeli kiilonbségek érzékelése, fogalomalkotas, fogalmi informaciok aktivalasa. Ezért fontos-
nak tartom felhivni a figyelmet arra, hogy a szaktantargyak tanitdsanal is megjelenhetnek a diszlexidsok nehé-
zségei. Emiatt a diszlexiar6l minden tanarnak és tanarjeldltnek megfeleld ismeretekkel kellene rendelkeznie a

ko6z0s siker érdekében.

Médszertani kovetkeztetések

A folyamatos szdasszociacios modszer hatékony eszkoznek bizonyult arra, hogy betekintést nyerjiink az idegen
nyelvi szokincs szervezddésébe, a szavakhoz kotédod szemantikai tartalmak kiilonbségeibe, és abba a folyamatba,
ami a szdasszociacios lancolatokat iranyitja diszlexias/diszgrafias és tipikus nyelvi fejlédésii fiataloknal. A kisér-
let eredményei tovabbi bizonyitékot szolgaltattak arra, hogy a valaszok jelentéstartalmanak részletes vizsgalata
igéretes modszernek tiinik mind anyanyelven (De Deyne—Storms 2008), mind pedig idegen nyelven (Fitzpatrick
2006). Az eredmények megerdsitik az L2 szdasszociacio kutatas azon irdnyzatat, amely a jelentéskapcsolatok
vizsgalatat, a szavak felidézési mechanizmusat allitja a szodasszociacios kutatas kozéppontjaba (Fitzpatrick
2006). Az 0j elemzési moddszernek koszonhetGen kideriilt, anyanyelven, valamint idegen nyelven ismert
hivoszavak esetén a valaszok dontd tobbsége jelentésbeli asszociacio, a hivoszavak a fogalmakhoz k6t6d6 szitu-
ativ és introspektiv tartalmakat aktivaljak. A bevezetett modszertani Gjitas arra vilagit ra, hogy bizonyos jelen-
téstartalmak korabban és erésen kotddnek az idegen nyelvili szavakhoz, mig mas tartalmak a szavak ismertségé-
nek mélységével kotédnek majd a szavakhoz. Ez a szemantikai asszociaciés dontési kisérletben megerGsitést
nyert. A szavak ismertségének mélysége az uj modszer alapjan nem formai alapon alakul ki, azaz nem a para-
digmatikus kapcsolatok donté tobbsége lesz a meghatarozo (ez fiigg a hivoszo szofajatdl is), hanem a szavakhoz

kotédo tartalmak valnak sokrétiibbé, és ezaltal valik az L2 lexikon anyanyelvihez hasonldva.



Elméleti kovetkeztetések

A kutatas eredményei a diszlexia-kutatashoz, a szemantikai/fogalmi reprezentacié kutatdsdhoz, valamint az ide-
gen nyelvi szdkincskutatashoz kapcsolédnak elméleti szempontbdl. A disszertacidban bemutatott empirikus
kutatds eredményei erdsitik azt a nézetet, amely szerint a diszlexia nemcsak az olvasas €s helyesiras nehezitett-
ségében jelentkezik, hanem magasabbrendli kognitiv funkciokat is érint. Mindkét kisérlet eredményei a diszlexi-
asok eltéré szemantikai és fogalmi feldolgozasi folyamataira utalnak. Az eredmények a szemantikai reprezenta-
ciok kevésbé részletes voltara és/vagy a reprezentaciok felidézhetéségének akadalyozottsagara utalnak, kiilono-
sen idegen nyelvii hivoszo esetén. A tobbféle fogalmi jellemz0 integralasa és aktivalasa vélhetéen tobb kognitiv
forrast, az érintett agyi teriiletek magasabb aktivacigjat igényli (Booth et al. 2007, Landi et al. 2010, Richlan et
al. 2011) a nyelvi rendszerhez k6t6d6 forditasi megfelelék és a sok kozos vonassal rendelkezd taxonomikus
tartalmak aktivalasahoz képest. A diszlexiasoknak a deficit-elméletek alapjan a nyelvvel kapcsolatos szimbolu-
mokkal, a fonoldgiai reprezentaciok kialakitasaval és ezek manipulalasaval van gondjuk. Ugy tiinik, nehéz sza-
mukra a szimbolikus fogalmi reprezentaciok (Barsalou 1999) kialakitasa is, és altalaban a foliilrél és alulrdl jovo
informaciok integralasa és/vagy ezekhez a reprezentacidkhoz a hozzaférés. A kisérletek eredményei ezzel dssze-
fiiggésben arra is utalnak, hogy a diszlexiasoknak sajatos, a tipikus nyelvi fejlodésiickétél megkiilonboztethetd
szemantikai reprezentacioi alakulnak ki, sajatos kapcsolatokkal és hozzaférési Gtvonalakkal.

Az empirikus kutatdsom eredményei a fogalmi reprezenticido vonas alapt elméleteit erésitik meg anyanyelven
(Vigliocco et al. 2004 , Barsalou 1999, Evans et al. 2007) és idegen nyelven (Van Hell-de Groot 1998, Dong et
al. 2005) egyarant. A szemantikai dontési kisérlet eredményei azt mutatjak, nem egyforman gyorsan ismerhet6k
fel a kiilonboz6 szituativ jelentéskapcsolatok mind idegen nyelven, mind anyanyelven. Az L2 lexikon alapvet6en
szemantikai alapon szervezédik (Wolter 2001, Zareva—Wolter 2012), a tudas szintje befolyasolja lexiko-
szemantikai szervez6dést (de Groot—Hoeks 1995).

Az értekezésben bemutatott vizsgalatok tobb szempontbol is Gjdonsagnak szamitanak, ezért csak a kezdetét
jelenthetik a tovabbi kutatdsoknak mind a vizsgalt személyek, mind az alkalmazott modszerek szempontjabol. A
két vizsgalat eredményei tovabbi kutatasi kérdéseket is felvetettek. A diszlexias/diszgrafias fiatalok oktatasa
szempontjabol fontosnak tiinik, hogy a mért kiilonbségek a szemantikai reprezentaciok eltéré szerkezetébdl vagy
a hozzaférés akadalyozottsagabol adodnak-e? A felidézési nehézségek csak a nyelvhez kothetd funkciok zavara-
bol, vagy ennél szélesebb altalanos fogalmi szintl eltérésekbdl adddnak-e? A valaszok szama, gyorsasaga és
pontossaga alapjan felmeriil a kérdés, hogy van-e kiilonbség a kiilonb6z6 szofajok kozott a kiilonbozo szituativ-
introspektiv informacidk elérhetdsége szempontjabol? Miért adtak meg kevés mindségre, tulajdonsagra vonatko-
706 asszociaciot a csoportok, és miért ismerhetéek fel ezek a kapcsolatok nyelvtdl és csoporttol fliggetleniil las-
sabban a tobbinél? A tovabbi kutatasok remélhetdleg a diszlexias/diszgrafias idegen nyelvet tanulok szemantikai
feldolgozasanak mélyebb megismeréséhez jarulnak hozza, amely hosszu tdvon szokincs-elsajatitasi nehézségeik

jobb meggértéséhez ¢és az dket tamogatd pedagogiai modszerek kidolgozasahoz segithetnek hozza.
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