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1. A Kutatas elézményei, problémafelvetés

A hazai nyelvpedagogiai kutatasoknak évek ota kiemelkedden fontos témaja a
magyarorszagi idegennyelv-tanulds mérsékelt eredményessége (pl. Kuti—-Oveges
2016, Oveges—Csizér 2018). A tanuldk nyelvtanulasi motivaciojat tdbben
vizsgaljdk (pl. Csizér—Kormos 2007, Oveges—Csizér 2018), és erdteljes a
pedagdgiai modernizaci6 sziikségességnek hangstlyozasa (pl. Einhorn 2015a), de a
tagabb tarsadalmi kornyezet leirasara kevés figyelem harul. Ezen szeretnék
valtoztatni dolgozatommal, melyben amellett érvelek, hogy a nyelvtanulas soran a
tanulok magyar nyelvvel kapcsolatos nyelvideologiait is figyelembe kell venni, és
a tanulokat koriilvevo oktatasi, kulturalis és tarsadalmi kérnyezet mélyebb leirasa
sziikséges.

A 2001-es reklamnyelv-térvény koriili vitak (lasd Kis 2022) rairanyitottak a
figyelmet a magyar nyelvhasznalok kozott €16 nyelvideologiakra. A nyelvvédoket
és a nyelvmiivelést sok kritika érte (pl. Lanstyak 2003-2004), de az is
bebizonyosodott, hogy nyelvszemléletiik a mai napig meghatirozé a magyar
beszél6kozosségben (pl. Domonkosi 2007, Jank 2016, Jani-Demetriou 2021). A
nyelvpedagodgiai kutatasokban ekdzben a nyelvtanulasi kudarcok okainak keresése
volt jelentés (pl. Kuti-Oveges 2016), a tanulok nyelvszemléletét mégsem vontak a
vizsgalatok korébe. Disszertaciomban ezért arra kerestem a valaszt, hogy a tanulok
anyanyelvrdl sz6lo nézetei Osszefiiggnek-e az idegennyelv-tanulasi attitiidjiikkel,
nyelvtanulasi szorongasukkal és nyelvtanulasi motivaciojukkal. Vizsgaltam azt is,
hogy milyen magyarrdl szoldo nézetek korrelalnak a tanulok nyelvvizsga-
eredményeivel.

A magyarr6l sz0l6 nyelvideologidknak a nyelvtanulassal — kapcsolatos

motivumokkal valé 6sszekapcsolasa tjdonsagnak szamit. Ennek segitségével a



hazai nyelvtanulas mérsékelt sikeressége (Flash Eurobarometer 2018, Nyelvvizsga-

statisztikak 2022) 0j nézépontbol vizsgalhato.

1.1. Kutatasi kérdések

Dolgozatomban harom kérdést jarok korbe. Elséként megvizsgalom, hogy a magyar
nyelvrél szolé nézetek kapcsolatban vannak-e az idegen nyelvekrdl szo6lo
nézetekkel, a nyelvtanuldsi motivacioval €s a nyelvtanulasi szorongéssal. Ezutan
kitérek arra, hogy a magyar nyelvvel kapcsolatos nézetek Osszefiiggnek-e a
nyelvtanulas eredményességével. Végiill bemutatom az interjukban talalt
legfontosabb témakat, melyeket dsszevetek az elsé két vizsgalati kérdésre valaszt
ado kvantitativ eredményekkel.

Tételesen megjelenitve a kutatasi kérdéseket — a dolgozat a kovetkezdkre keresi a
valaszt:

1. Van-e osszefiiggés anyanyelvrol szolé nézetek és nyelvtanulasrél szélo
nézetek kozott?

a) A preskriptivizmus milyen nyelvtanulasi nézetekkel jar egyiitt? Az erds
preskriptiv szemlélet er6sebb nyelvtanulasi szorongassal jar? Hogyan alakulnak a
nyelvtanulasrol sz6l6 nézetek, ha egy tanuld a kdrnyezetében nagyfoku eldird
szemléletet tapasztal?

b) A sztenderd nyelvi ideologia milyen nyelvtanulsi nézetekkel jar egylitt?

¢) Az asszimilaciotol vald félelem rosszabb nyelvtanulasi attitiiddel és alacsonyabb
nyelvtanulasi motivacioval jar?

d) Aki purista, az kevésbé motivalt nyelvtanulo?

e) Aki nyelvileg eléitéletesebb, az szorongdbb nyelvtanuld? Es hogyan alakul

nyelvtanuldsi motivaci6ja?

f) Mennyire elterjedt nézet a magyar nyelv kiilonlegességének kiemelése, és az
milyen nyelvtanulasi nézetekkel jar?

g) Van-e dsszefiiggés a magyarrol szolo nézetek és a kétnyelviiségre vonatkozo
nézetek kozott?

h) Milyen anyanyelvrdl szolé nézetek mozognak egyiitt az integrativ és az
instrumentalis motivacioval, illetve az idealis €s a sziikséges nyelvi énnel?

i) Milyen magyarrol szolé nézetek korrelalnak azzal a nézettel, miszerint a
nyelvtanulasban a grammatikatanulas kiemelked6en fontos?

J) A tanarokkal végzett kvantitativ kutatas megerésiti a didkoknal tapasztaltakat?

2. Van-e kiilonbség sikeres és kevésbé sikeres nyelvtanulék kozott abban, hogy
hogyan vélekednek a magyar nyelvrol?

3. Melyek a legfontosabb hangsilyeltolodasok a kvantitativ adatbazis és az

interjukorpusz eredményei kozott, és ez mire enged kovetkeztetni?

2. A Kkutatas modszere

Kutatdasomban kevert modszert hasznaltam, vagyis kvantitativ és kvalitativ adatokat
egyarant elemeztem. Kiraly et al. (2014: 96) szerint ez azért elényos, mert a
kvantitativ adatok értelmezését segitik a kvalitativ vizsgéalatok, a kvantitativ
modszerekkel pedig a kvalitativ eredmények ellendrizhet6ek.

A nyelvtanulasi motivacio leirasahoz Dornyei (2009) Masodik Nyelvi Motivacios
Enrendszer modelljét hasznaltam, a magyar nyelvrol sz616 nyelvideologiakat pedig
Lanstyak (2007), Szabo (2007) és Kontra (2009) alapjan vizsgaltam. Sajatos
kutatasi kérdéseim miatt viszont j méréeszkoz kidolgozasara volt szikség. A
kevert méddszer erre is alkalmas volt, hiszen a kérdbivet az interjukban talalt témakra

és megfogalmazasokra tudtam alapozni.



2.1. A kvalitativ kutatas

A kvalitativ adatgytijtést 2014 majusa és 2016 marciusa kozott végeztem. Husz
budapesti kozépiskolai tanarral és huszonot 19 és 38 év kozotti felndtt
nyelvtanuloval készitettem félig-strukturalt interjut a nyelviinkben zajlo
valtozasokrol, a hazai nyelvoktatas helyzetérél és a nyelvtanulasi tapasztalatokrol.
A tanuldkkal folytatott beszélgetések hét tanuldval egyéni interjh, hat tanuldval
paros interju és a tobbiekkel (12 f6) egy fokuszcsoportos interju keretében zajlottak.
A munka eldrehaladtaval egyre fontosabba valt szamomra a tanulasi folyamat
megismerése, vagyis az, hogy sajatos szociokulturalis helyzetiikben a diadkok milyen
nyelvtanulokka valnak, ezért a disszertacioban csak a tanulokkal felvett interjukat
elemzem (n=25).

Az interjukrol digitalis hangfelvétel késziilt. A nyelvtanulokrol szoloé 8,1 oranyi
hanganyag a szdszerinti atiras utan egy 65.072 szobol allo korpuszt eredményezett,
melyet az allando6 Gsszehasonlitas modszerével (vo. Gelencsér 2003) elemeztem.
Az elemzés soran triangulaciot hasznaltam, vagyis a kodolast kétszer végeztem el,
és a két kodolas kozott hosszabb id6t hagytam. A kapott kategoriak kozott nem
mutatkozott szamottevo kiilonbség.

A kvalitativ mddszerrel kapott eredmények Osszevethetéek voltak a kérddives
vizsgélat eredményeivel, és mélyebben magyarazd jellegiik miatt azokat tobb

ponton gazdagitottak.

2.2. A kvantitativ kutatas

A kvantitativ adatgytijtést kérdéivvel végeztem. A kérdbivfejlesztés soran a

hangosan gondolkodva (think-aloud) médszert hasznaltam, és a méréeszkozt 2016

majusaban teszteltem egy probavizsgalatban (n=85). A végleges kérd6iv 2017
aprilisara késziilt el, és 18-24 éves nyelvtanulok toltotték Ki.

A kérdéiv 30 anyanyelvrdl szolo allitast és 56 nyelvtanulasrol szolo allitast
tartalmaz egymastol elkiilonitve. Ezeket pontoztak a tanulok hatfoku Likert-skalan
a demografiai adatokat és a nyelvtanulasi multat (pl. nyelvtanulassal toltott évek
szama, nyelvwvizsgaeredmények) felmérd kérdések utan. A magyarrol szo16 részben
ezen kiviil szerepelt 13 sztenderd vagy stigmatizalt mondat (pl. miatt/végett valtozo)
és harom helyesirasi valtozo (pl. huszas/huszas), melyet a tanulok ,.Helyes.”,
,Helytelen.”, illetve ,,Nem tudom.” valaszokkal értékeltek.

A kérdéivet on-line formaban (Lois 2017a, kitoltotte 434 f6) kozépiskolak,
egyetemi ¢és fOiskolai tanszékek kaptak meg orszagszerte azzal a kéréssel, hogy azt
a diakok felé tovabbitsak az intézmény on-line adminisztracios rendszerében és zart
Facebook-csoportjaiban. Ezt egészitette ki egy papiralapu adatgyiijtés Budapesten,
79 nyelvszakos hallgatoval.

Adatbazistisztitas utan (n=507) indult az elemzés SPSS (19.0) program
segitségével. Az anyanyelvrél sz6lo allitasokkal és a nyelvtanulasrol sz6lo
allitasokkal fékomponens-elemzést végeztem, és a magyar és idegennyelvi faktorok
kozotti egylittjarast Pearson-féle korrelacios egylitthatd szamolasaval ellenériztem.
A szignifikancia szintet 0,05-on allapitottam meg.

A magasan pontozott itemeket, melyekkel a tanulok dontd tobbsége egyetértett,
kiilon is megvizsgaltam, illetve a mondatmegitéléses teszt adataival
klaszterelemzést végeztem. Annak alapjan, hogy grammatikalitasi itéleteikben a
tanulok mennyire kovették a sztenderd valtozatot, két csoport alakult ki. Az n.
sztenderd és nem-sztenderd csoport magyarrol és nyelvtanulasrol szo16 vélekedéseit

ezutan kétmintas t-probaval hasonlitottam Gssze. Ahol ezt a normalitasvizsgalat



(Kolgomorov—Smirnov tesz) nem tette lehet6vé, ott Mann—Whitney probat
alkalmaztam.

Azokat a tanulokat, akik els6 idegen nyelviikon legalabb kdzépfoku nyelvvizsgaval
rendelkeztek, kétmintas t-probaval hasonlitottam 6ssze azokkal, akiknek alapfoku
nyelvvizsgajuk volt, vagy még nem szereztek az adott nyelvbél nyelvvizsgat.
Kiilonbségeket talaltam kozottiik abban, hogy hogyan vélekednek a magyarrdl és a
nyelvtanulasrol. A disszertaci6 elsd kutatasi kérdését (1asd a tézisfiizet 1.1. fejezetét)
tovabba egy tanari adatbazison is megvizsgaltam (n=57), hogy az eredmények
nagyobb populaciora is altalanosithatéoak legyenek. A tanarokrol sz6ld adatokat
(Lois 2017b) a diakokra vonatkozokkal egy id6ben gyijtottem.

A helyesirasi valtozok elemzését nem végeztem el, mert a munka el6rehaladtaval

elvesztették jelent6ségiiket a kutatasi téma szempontjabol.

3. Legfontosabb eredmények

A dolgozat 6 kérdését a kvantitativ és a kvalitativ adatok alapjan ugy valaszolhatjuk
meg, hogy az anyanyelvrél sz0l6 nézetek bizonyitottan kapcsolatban vannak a
nyelvtanulasrol szold nézetekkel, a nyelvtanulasi motivacioval és a nyelvtanulasi
szorongassal.

Az 1.1. fejezetben ismertetett kutatasi kérdések szerint:

1. A magyar anyanyelvlil felnétt nyelvtanulok anyanyelvrol szoldo nézetei és
nyelvtanulasrol szol6 nézetei egylittjarasokat mutatnak.

a) A tanulok preskriptiv szemlélete ellentmondasos ideologiaként értelmezhetd a
nyelvtanulds szempontjabdl, mert jo altalanos nyelvtanulési attitiddel és magas
instrumentalis motivacidval jar, de a hibazastol vald félelemmel is korrelal. Mas

nézetekkel jar, ha az el6ir6 szemléletet a kdrnyezetében tapasztalja a nyelvtanulo,

mint ha 6 maga azonosul vele. A nyelvtanulasi szorongast az iskola €s a tanarok
preskriptiv szemlélete erdsiti.

b) Kimutathatd, hogy a sztenderd nyelvi ideologia 6sszefiigg az idegen nyelvekrol
sz0l6 ideologidkkal. A sztenderd mondatokat elényben részesitd tanulok
asszimilacios félelme alacsony és nyelvi onbizalmuk erés. A sztenderdizmus tehat
talmutat azon, hogy magyar nyelvi valtozokat értékeliink vele.

C) Az asszimilaciotol vald félelem és az idegen szavaktol vald félelem
Osszekapcsolodik, és jelentds ideologidnak mutatkozik. Negativan korreldl az
altalanos nyelvtanulasi attitiddel, az idealis nyelvi énnel, az integrativ motivacioval,
és egy sajatos — a magyar nyelvtantudas fontossagat hangstlyozo — nyelvtanuloi
karakterrel jar.

d) A purista ideoldgia kimutathatéan egy olyan jelenségkor része, mely az idegent6l
valo elzarkédzast jelenti, vagyis nem pusztan az idegen szavakra vonatkozik. Az
idegen szavakkal szembeni védekezd magatartds mélyén egy olyan altalanos
elutasitas van, mely a nyelvtanulasban is hatarokat szab. A purista nyelvtanuld
monolingvis szemléleti, altalanos nyelvtanulasi attitlidje rossz, és a korai
nyelvtanulassal szemben is elutasitd. A magyarra vonatkoz6 ideologidk nem
fiiggetlenek a nyelvtanulasra vonatkozoktol. A nacionalista ideologia elemeit
hordozo nyelvi ideologidk kovetkezetesen rossz nyelvtanulasi attitiiddel és alacsony
nyelvtanulasi motivacioval jarnak egyiitt.

e) A nyelvi el6itéletesség a preskriptivizmushoz hasonléan tobbrétegii ideologianak
tiinik a nyelvtanulas szempontjabol. Egyrészt az altalanos attitliddel, az
instrumentalis motivacioval és a sziikséges nyelvi énnel korrelal, masrészt viszont
a hibazastdl vald félelmet erdsiti. Idegennyelv-tanulasi kdrnyezetiink meghatarozo

része.



f) Jellemz6 téma a magyar nyelv szokincsbeli gazdagsaganak kiemelése, és a
magyar nyelvvel kapcsolatban nagyfoki biiszkeségr6l szamolnak be a
nyelvtanulok. Minél biiszkébb valaki az anyanyelvére, annal valosziniibb, hogy
sziikséges nyelvi énje €s integrativ motivacidja gyenge.

Meghatarozd, hogy a tanuldkat milyen nyelvszemléletii pedagdgusok veszik koriil.
h) A tanulok magyarral kapcsolatos nézetei Osszefiiggnek az instrumentalis
motivaciojukkal, integrativ motivaciojukkal, ideélis nyelvi énjiikkel és sziikséges
nyelvi énjiikkkel. A preskriptivizmus és a nyelvi elditéletesség erés instrumentalis
motivacioval és erds idealis nyelvi énnel all, de az idegenektdl vald félelem és a
monolingvista nyelvi attitiid nem kedvez a nyelvtanulasnak.

i) Az a szemlélet, hogy a nyelvtanuldk az idegennyelv-tanulasban nagy szerepet
tulajdonitanak a grammatikatanulasnak, tobb ponton is érintkezik a magyar
nyelvvel kapcsolatos ideologiakkal. Ez 0j tudomanyos eredménynek tekinthetd arra
vonatkozoéan, hogy miért olyan nehéz (a tanuldknak és a tanaroknak egyarant)
elszakadni a hagyomanyos nyelvtanulasi modszerektol.

J) A tanarokkal késziilt kvantitativ felmérés eredményei megerdsitik a tanul6i
adatbazisban tapasztaltakat. A preskriptivizmus és a nyelvi elditéletesség korrelal
az instrumentalis motivacioval, de az el6ird szemlélet a szorongast is fokozza a
nyelvtanulasban.

2. Az elsé idegen nyelviikon legalabb egy kozépfoku nyelvvizsgaval rendelkezd és
nem rendelkezd tanuldk kozott kiilonbség van olyan szempontbol, hogy hogyan
vélekednek a magyarrol. A 'sikertelen' nyelvtanulok félelme erdsebb volt az
idegennel szemben, inkabb mutattak monolingvista attitidoket, és magasabb

atlaggal jelolték, hogy az iskoldjuk a preskriptiv hagyomanyt kovette.

3. A kvantitativ adatbazis és az interjikorpusz eredményei kozotti
hangsulyeltolédasok arra engednek kovetkeztetni, hogy a nyelvtanuldsi motivaciot
a tobbi nézettel 6sszefiiggésben kell értelmezni. Az interjukban igen sokrétli annak
megkonstrualasa, hogy a tanulok a nyelvtanulas folyamataban maganyosnak érzik
magukat, ambivalens érzésekkel kiizdenek és szenvednek. Rossz attitidoket
mutatnak a csoportban torténd tanulassal kapcsolatban is. A monolingvista
ideologia pedig a nyelvtanulas presztizsével szemben fejt ki hatast, mert
haszontalannak és nehéznek tlinteti fel a nyelvtanulast. Ezek alapjan érdemes
tjragondolni a nyelvtanulasi motivacid szerepét a nyelvtanulasban, valamint az

érzelmek és a tanuldi élmények szerepét meghatarozo tényezonek kell feltételezni.

4. Kovetkeztetések

4.1. Modszertani kovetkeztetések

1. A kevert moédszer hasznalatit eredményesnek tartottam a kutatds teljes
folyamataban. A kvalitativ moddszerekkel a nézetek Osszetettsége mélyen
megragadhato, és a kérdbiv fejlesztésében is nagy segitséget jelentettek a vele
parhuzamosan készitett interjuk. A kvantitativ modszer talstilya a mai napig jelentds
a nyelvpedagogiai kutatdsokban (Csizér—Albert 2020: 209), és ezen érdemes
valtoztatni.

2. A kutatasban hasznalt modszerek — és a kifejlesztett kérd6iv — alkalmasak tanarok
és 1id6sebb nyelvtanuldk vizsgélatira, melyre kevés példat talalunk a

szakirodalomban.



4.2. Elméleti kovetkeztetések

1. A dolgozat legfontosabb eredménye, ami nemzetkdzi viszonylatban is
ujdonsagnak tekinthet6, hogy az elsé nyelvrdl szold nézetek Osszefiiggnek az
idegennyelv-tanulassal kapcsolatos nézetekkel, és ezek egyiitt befolyasoljak,
gyakran hatraltatjak a sikeres nyelvtanulast. Bizonyitast nyert, hogy amikor a hazai
nyelvtanitas mérsékelt sikerességének okait keressiik, akkor ezek az 6sszefliggések
nem hagyhatoak ki.

2. A nyelvtanulassal kapcsolatos nézetek — egyéb nézetekhez és ideologiakhoz vald
kapcsolodasuk miatt — nehezen befolyasolhatoak, és csak lasst valtozas varhato. A
nyelvoktatas-politikanak és a nyelvpedagdgia gyakorlatanak ismernie kell a
nyelvtanulasrél szol6 nézetek Osszefiiggéseit ahhoz, hogy adekvat 1épéseket tudjon
tenni.

3. A nyelvi ideologiak folyamatos vizsgalatra érdemesek. Olyan gyakran elemzett
ideologiaknak is sziikséges olykor a felillvizsgalata, mint amilyen a
preskriptivizmus. Az el6ird szemléletnek a nyelvtanuldsi motivacioval valo
egyiittjarasa példaul uj eredménynek szamit.

4. Az Instrumentalis-Integrativ Motivacioés Elmélet és az Idegennyelvi Motivacios
Enrendszer jo timpontot adtak a vizsgilando dimenziok kialakitisahoz, de
kiemelem, hogy a t6liik valo eltérés éppen egy beszélokozosség jellemzdje lehet
(lasd pl. Thompson 2017). Kutatdisomban az idealis nyelvi én és az integrativ
motivacid elemei nem kiiloniiltek el a nyelvtanuloknal. Minden nyelvkozdsségnek
egyedi mintazatba rendezédik a nyelvekr6l sz016 tudasa, és ezt a valtozékonysagot
az elméleteknek meg kell engednitik.

5. Végiil szeretném hangsulyozni az idegennyelv-tanulasi élmények jelent6ségét a

nyelvtanulasban. Egyetértek Csizér és Kalman (2019: 227) érvelésével, akik szerint

az idegennyelv-tanulasi élmények vizsgalata nem meriilhet ki a tanar, a tanterv, a
tanuloi csoport helyzetspecifikus abrazolasaban, hanem sokkal 6sszetettebb érzelmi
folyamatokat kell figyelembe venni. Ennek az iranynak a relevanciajat erdsitik meg

kvalitativ kutatasi eredményeim.

4.3. Pedagogiai kovetkeztetések és a nyelvészek felelossége

A dolgozat pedagdgiai kovetkeztetései sokrétiiek. A tanarok és a nyelvészek
szemléletformald tevékenysége kiemelkedden fontosnak mutatkozik, mikdzben fel
kell ismerni, hogy az iskolan és a kutatokon kiviili tarsadalmi valosag ereje még
nagyobb.

1. A legfontosabb, hogy a nyelvtanulas nem szakithato ki az azt koriilvevd oktatasi,
kulturalis és tarsadalmi kornyezetbdl, igy ha jellemezni kivanjuk, vagy ha az
eredményességét probaljuk javitani, akkor a kornyezetre figyelemmel kell lenni. A
kutatasokban sziikséges hangstilyosabban megjeleniteni azokat a hagyomanyosan
és erésen jelen 1év6 ideoldgiakat, melyek tarsadalmi szinten meghatarozzak a
nyelvekrol és a nyelvtanulasrol sz616 gondolkodast. Tamogato tanulasi kérnyezetrol
is csak akkor beszélhetiink, ha a szliken vett tanulasi kérnyezet mellett a pedagdgiai
kornyezet, az oktataspolitika és a kozos tarsadalmi normak is segitik a nyelvtanulast.
2. Hasonléan az elébbiekhez, de a nyelvideologidkra koncentralva a dolgozat
eredményeibdl kiolvashatd, hogy ha nem foglalkozunk a nyelvtanulok magyarral
kapcsolatos nyelvszemléletével, akkor egy olyan teriilet marad feltérképezetlen,
mely a nyelvtanulasban meghatarozo.

3. A nem nyelvszakos tanaroknak nagy felelésségiik van a didkok altalanos — és a
nyelvtanuladst is meghataroz6 — nyelvszemléletének alakuldsdban. Ezért

sziikségesnek mutatkozik a korszerli, tudomanyos alapokon nyugvd nézetek



megszilarditasa a tanarok kozott a magyar nyelvre vonatkozdéan (v6. Margocsy
2006a, 2006b, Lois 2016: 133—137), és a tanarok nyelvtanulasat is fontos lenne
tamogatni. Ez utobbi 1épés valodsziniileg gyengitené a monolingvista ideologia
tovabbhagyomanyozasat, mely a mai napig jelentds.

4. A nyelvészek kozéleti szerepét is érdemes hangsulyozni. Egy-egy nézet ugyanis
intézményes format Olthet. Példaul a kilencedikes és tizenegyedikes didkok
utaztatasi programja (Kiilfoldi Nyelvtanulasi Program, 2022) mogott bizonyara az
a hiedelem btjik meg, hogy mar a célnyelvi kérnyezetben toltott rovid id6 is kiugro
segitséget jelent a nyelvtanulasban. A nyelvészek tarsadalmi szerepvallalasa,
fellépése ilyenkor kiemelked6en fontos (pl. Reményi 2021).

5. Végiil néhany konkrét ajanlast megfogalmazva az interjukorpusz eredményei
alapjan kijelenthetd, hogy az iskolai nyelvtanulast sziikséges Gjrapozicionalni. Meg
kell nyerni a tanuldkat a célok pontos kijeldlésével és a csoportban torténd tanulés
elényeinek megmutatasaval. Ebben a nem nyelvszakos pedagdgusoknak is nagy
szereplik van. A tanulokban fontos tudatositani, hogy az Al, A2, Bl-es szint is
értékes, €s vannak szituaciok, melyekben hasznalhatoak. Fel kell hivni a figyelmet
arra, hogy a tanulas egy életforma, és akar szabadidés tevékenység is lehet (vO.
Einhorn 2015b: 35-36). Tovabba biztositani kell a tantargyak kozotti nagyobb
atjarast, mely hozzajarulhat ahhoz az érzéshez, hogy az idegen nyelvek koriilottiink

vannak.
4.4. Tovabbi kutatasi iranyok
1. A dolgozat alapkérdése — hogy az els6 nyelvre vonatkozd nyelvideologidk

hogyan fiiggnek 0Ossze a masodik, harmadik (stb.) nyelvekre vonatkozo

ideolégiakkal — minden besz¢él0kozosségben vizsgalhatd, és segitségével a

nyelvtanulas eredményességével kapcsolatban is kovetkeztetésekre lehet jutni.
Kifejezetten érdekes lenne egy-egy tényezo specifikus vizsgalata, példaul a nyelvi
eloitéletesség és a preskriptiv szemlélet olyan aprolékos feltérképezése, melybdl
kideriilne, hogy mely elemeivel mozdul a nyelvtanulasi motivacié inkabb pozitiv,
¢és melyekkel inkabb negativ irdnyba.

2. Fontosnak tartom az anyanyelvrdl sz616 nézetek nyelvtanulési szorongéssal vald
kapcsolatanak tovabbi vizsgalatat. Sajat kutatasom kiinduldpontja lehetne egy olyan
vizsgalatnak, mely a szorongasra differencialtabban tekint: példaul kérdés lehet,
hogy egyes magyarral kapcsolatos nézetek inkabb debilizald szorongashoz
kapcsolddnak-e, (melyben a tanul6 keriili az idegen nyelvvel vald kontaktust), vagy
inkabb facilitalé szorongéssal jarnak, (mellyel a tanuldé noveli a nyelvtanulasba
fektetett energiat.)

3. Hangstlyozom az idegennyelv-tanulasi élmények szerepét a nyelvtanulasban, és
ezek alaposabb vizsgalatat ajanlom. Shao et al. (2019: 8) az érzelmek szerepét a
nyelvtanuldok jollétében (well-being) és teljesitményében alapvetonek tartjak, és
relevans tényez6ként vizsgaljak pl. a reményt, a reménytelenséget, a biiszkeséget, a
haragot és a szégyent. Az érzelmek vizsgalatanak a motivaciokutatasokban is
nagyobb teret kell szanni, illetve olyan kutatasokat érdemes felépiteni, melyek arra
fokuszalnak, hogy az érzelmek, az attitidok €s a motivacido egymashoz képest
hogyan alakulnak. A magyar nyelvk6zosségben az instrumentalis motivaciot lenne
érdemes ilyen szempontbol megvizsgalni, mert gyakran éreztem azt a munkam
soran, hogy a tanulok instrumentalis motivacioja magas, de ez mégsem jelent elég
hajtoer6t a tanulasban.

4. Végiil ajanlott a tovabbi kutatdsokban a tanuldsi kornyezet széleskori, a

tarsadalmi perspektivat is vallalo vizsgalata. Ez sziikséges a nyelvtanuldk alaposabb



megismeréséhez ¢és annak feltérképezéséhez, hogy a hazai nyelvtanulas

eredményessége hogyan ndvelheto.
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